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Forr i tiden hande det att hela familjen samlades runt bordslampan och laste hdgt ur nagon
klassisk saga. Den om Askungen alskades av manga. Landets prins ville gifta sig med den
okanda flicka som pa slottstrappan hade tappat en glassko efter den stora balen. Ingen - utom
duvorna och mgssen - anade vem hon var...

Den &nnu forharskande mekaniska radbrytningen i bocker och tidningar stéller ibland till det
for oss lasare, eftersom vi tvingas lasa om och valja ett annat sétt att avkoda an det som
avstavningen - t ex bord-slampan i stycket ovan - signalerar for att innehallet i texten ska bli
vettigt. Budskap som att familjer forr i tiden samlades runt nagon som helst typ av slampor for
att lasa sagor vill vi inte riktigt ta till oss och vi prévar om det gar att segmentera ordet
bordslampan pa ett rimligare satt. Jo, ordet kan lasas pa ett satt som battre motsvarar vara
forestallningar om hur sagostunder kunde vara forr: Den alternativa delningen bords-lampan
malar upp en bild av stamningsfull samling kring en ensam ljuskalla pa den tiden da ljus om
kvallarna var en lyxvara.

Daliga lasare klarar daligt sadana perspektivbyten utan haller fast vid den ursprungliga
segmenteringen. Innehallet blir lite konstigt men om texten ar latt, sa formar de
allmansprakligt begavade och innehallsorienterade svaglasarna dnda oftast att fantisera ihop
ett innehall som stammer nagotsanar. Mindre verbalt kompetenta svaglasare klarar inte detta.
Ar texten daremot svar, med ett abstrakt innehall och komplicerad meningsbyggnad, sé klarar
inte heller intellektuellt och allmanverbalt kompetenta svaglasare att fa ihop ett sammanhang
som haller.

Innehallsforvirrande ordsegmentering forekommer hos svaga lasare dven om inte nagon reell
avstavning med bindestreck foreligger i texten. Lasaren kanske kanner igen en sekvens av
ordet, fastnar dar och finner sig i att ordet i dess helhet blir obegripligt. En svaglasande
gymnasist laste sahar i en artikel om Nya Zeeland: "Landets urin-vanare (skrivet utan
bindestreck) lever i social misér." Han visste forstas inte vad en "urin-vanare" ar, men gissade,
fyndigt men felaktigt, att det var renhallningsarbetare - kanske sddana som témmer toa pa
landet. Sadana fellasningar kan den som skriver inte géra mycket at, men var och en kan
underlatta lasforstaelsen for de svaga lasarna genom att vid behov aktivt tillampa morfematisk
(betydelsebaserad) avstavning, den praxis som forordas i den senaste upplagan av Svenska
Akademiens ordlista (SAOL): kuf-isk (inte ku-fisk), grod-orna (inte gro-dorna), mask-arna
(inte mas-karna), hel-tokiga eller heltok-iga (inte helto-kiga), blod-igel (absolut inte blo-
digel)...

Det svenska rittstavningssystemet

Den alfabetiska principen innebér att de enskilda skrivtecknen ar symboler for talsprakets
fonem (ljud). Det &r inte detsamma som att stavningen &r ljudenlig. De isolerade, enkla,
obdjda orden ma vara ljudenliga, men skriftspraket i bruk ar det inte. Ordformen "hog" ar t ex
ljudenlig men ordformen "hogt™ &r det inte. Det svenska rattstavningssystemet (ortografin) ar
officiellt morfofonologisk sedan tvahundra ar. 1801 publicerades Carl Gustaf af Leopolds



"Afhandling om svenska stafsattet”. Han férordade en norm i enlighet med "bruket” (den
bildade allmanhetens satt att stava), modifierat av kraven pa reda och konsekvens. Detta
gallde i synnerhet ifrdga om ordens harledning och sléktskap. Samma morfem (ordets minsta
"betydelsebarande™ enheter) skulle alltid stavas pa samma satt, oavsett hur uttalet paverkas i
kontexten.

Principen sanktionerades av Svenska Akademien och ligger fortfarande till grund for
stavningen i SAOL, det svenska sprakets stavningsnorm. Den morfologiska aspekten,
harlednings- och slaktskapsaspekten, ar salunda an i dag dominant i forhallande till
ljudenligheten. Déarfor stavas det bojda ordet "hogt” med ett g trots att inget g-ljud hors i
ordet. Liksom det ob6jda ordet hog &r ordet hav ljudenligt och darmed latt att stava. Det
sammansatta ordet havsorn ar daremot inte ljudenligt men anda latt att stava, forutsatt att vi
tanker morfologiskt: Ordet ar uppbyggt av hav och 6rn och betyder "en 6rn som lever vid
havet". Svaga stavare - séarskilt de som fatt for mycket ljud- eller stavelseorienterad
undervisning - lyssnar i stallet pa hur ordet later. Ljudenlig felstavning ("hokt", "snapt",
"hafsorn”, "medela") ar foljdriktigt sarskilt typisk for sadana personer. Det hjalper inte att de
lar sig reglerna, om de inte samtidigt slutar lyssna och borjar tdnka morfologiskt.

Att den morfologiska principen ar éverordnad den fonologiska principen
(ljudenlighetsprincipen) i svensk ortografi har aldrig namnvart paverkat las- och
stavningsmetodiken. Den vilar bergfast pa vanforestallningen att vart skriftsprak ar nastan
ljudenligt eller fonologiskt "genomskinligt". Stavningsproblem hos eleverna anses bero pa
reglerna. Dessa ar for komplicerade for somliga. Goda stavare ar goda stavare for att de
forstar reglerna medan daliga stavare inte forstar. Detta synsétt har, historiskt sett, 4 ena sidan
lett till krav pa stavningsreformer, & andra sidan till helordsmetoder - avskrivning - for
undervisning i stavning (Stahle, 1970). Det forekommer fortfarande att svaga elever far sitta
och skriva av andlosa ordlistor oavsett om orden ifraga forekommer i elevens vokabular eller
ej. I annan litteratur har stavningsproblem hos eleverna hérletts till auditiva brister (problem
med horseln) eller artikulatoriska brister som felaktigt eller bara slarvigt uttal (Lindell, 1964).
Detta ar i allt vasentligt feltolkningar av svarigheternas natur och har lett till inadekvata, for
att inte saga destruktiva, insatser (Herrstrom, 1999).

Metoddiskussionen behdéver uppdateras

Metoddiskussionen inom lés- och stavningsomradet skulle ma bra av att nyanseras.
Nybdrjarlasare har exempelvis andra behov och forutsattningar an lasare som har passerat
detta stadium. Sadant medfor pedagogiska implikationer, nagot som inte marks i debatten. |
dag finns dessutom kunskap om att olika sprak ar olika ocksa pa sa satt att inlarningsknutarna
kan variera (Miles, 2000). Svenska spraket skiljer sig exempelvis i relevanta avseenden fran
engelskan. Den engelska ortografin ar svarare pa sa satt att bokstav-ljudkorrespondensen inte
ar lika tydlig som i vart sprak. Ordet som stavas laugh uttalas "la:f", two uttalas "tu:" , knew
uttalas "nju:" o s v. Vi saknar ocksa de olika stavelseformer - jamfor de enstaviga orden right
och write eller uttalet av stavelsen "ly™ i only respektive lying - som gor stavelsebaserad
undervisning meningsfull i engelsksprakiga lander, men tamligen poanglos i Sverige.

| gengald &r svenska sprakets ordbildning mer komplex an engelskans, vilket medfor att
svenska ord i kontext i allmanhet blir langre och darmed svarare att lasa an engelska ord i
kontext. Detta beror inte bara pa var forkarlek for sammansatta ord - det svenska ordet
"glasflaska" blir ju pa engelska en fras med lattlasta ord: a bottle of glass. Den bestamda
engelska bojningspartikeln &r ett enskilt ord som star fore sitt huvudord. "The ball" &r lika latt
att l&sa som "ball", medan det svenska "boll" &r lattare att l1asa an "bollen”. Flera bestdmda



engelska bollar blir lattlasta "the balls" medan mer &n en bestamd boll pa svenska blir det
langa ordet "bollarna". Vi tillfogar rutinmassigt inte bara en utan ofta flera bojningsandelser
till ordstammen och forlanger darigenom orden avsevért. Ordet "6arnas" bestar till mer an
attio procent av andelser: flertalsandelse, bestamdhetsandelse och genitivandelse. Sadant
slipper lasare av engelsksprakig litteratur.

Det &r aningslost att oreserverat lana metoder som bygger pa ron fran engelskan. Elever som
ska bli effektiva lasare och stavare pa svenska maste ovillkorligen l6sa de knutar som hor ihop
med just svenskan.

Nyborjare och fortsittare

For de alfabetiska spraken galler att oavsett vilken nyborjarmetodik som lararen foredrar, sa
ar fonem-grafeminsikt sjalva nyckeln till lasférmaga. Om man inte fattar att bokstaven &r en
ljudsymbol, sa kan man inte heller lara sig att lasa och skriva "pa riktigt" (Hgien &
Lundberg,1992). Denna sprakliga medvetenhet kan komma spontant hos barn som véxer upp i
sprakligt gynnsamma miljoer (Liberg,1993) medan mindre lyckligt lottade barn maste
stimuleras genom spraklek och annan sprakutvecklande aktivitet, helst redan i forskolan, for
att ha en chans att lara sig att lasa inom loppet av de forsta skolaren.

Nybdrjaren anvander en auditiv lasstrategi, ljudning. Bokstav for bokstav omkodas till sitt
motsvarande ljud. Ljud for ljud dras sedan ihop till en ljudgestalt, ett ord som 6rat ar bekant
med. Det gar langsamt och med mdda. Endast mycket latta texter kan lasas med behéllning
innan fardigheterna har uppdvats sa pass att lasningen bérjar fa flyt. Denna lasfas ar
h&pnadsvackande kort hos de flesta och bor under alla omstandigheter ha passerats vid
ingangen till mellanstadiet. Da ska lasformagan pa allvar borja fungera som redskap for
kunskapsinhamtning. Det ar ocksa da som fardighetsgapet mellan de normallasande barnen
och de lassvaga barnen brukar bli fullt synligt. Eftersom de flesta - troligen alla -
normalbegavade mellanarselever val vet vad en bokstav &r, ar det diskutabelt med
ljudorienterad spraktraning pa mellanstadiet. Lasforskningen ger inget stod for att sadan
traning efter den egentliga nybdrjarfasen pa nagot avgdrande satt gynnar lassvaga barn (Reid
Lyon & al, 2001). Insatsen kommer forsent.

Ju mer man laser desto skickligare blir man. Omvént leder brist pa lasovning till att
"laskonditionen" blir samre. Daéliga lasare laser ogarna frivilligt och lastranar foljaktligen
mindre an goda lasare. Redan under det forsta skolaret har de normallasande eleverna
lastranat hundrafalt mer - d v s last hundra ganger mer text - &n sina lassvaga kamrater (Cook
Moats, 1998). Sa, nar fonologiskt orienterad undervisning inte langre kan motiveras
pedagogiskt, kan det i stéllet vara vart ett forsok att locka eleverna att ldsa mer - mycket mer -
av tillrackligt latta men intressanta skon- eller facklitterara texter (Allard & al, 2001) och att
mota lasproblemen med aktiviteter som stimulerar den morfologiska, sprakstrukturella, insikt
som hor ihop med effektiv lasning och stavning bortom nybdrjarniva.

Strategier for avkodning

Den offentliga diskussionen om lasning kretsar vasentligen kring tva avkodningstekniker, den
fonologisk-auditiva nyborjarstrategin och den ortografisk-visuella strategin. Den sistndmnda
ar 0gats snabba strategi som bygger pa ortografisk kunskap - direkt igenkanning av ord,
orddelar och fraser. Sa langt ar allt gott och val, men saken ar darmed langtifran klar.
Emellertid: Det svenska l&stest som kanske entydigast mater och tydligast illustrerar (i termer
av procentuell arlig prestationsokning) hur dessa strategier utvecklas genom skoltiden &r
Ordavkodning (Olofsson, 1994). Detta test beskriver utvecklingen av avkodningsformagan



fran och med skolar 4 som en jamn lunk med en konstant 6kning av de bagge formagorna upp
till skolar 9, da tillvaxten hos den fonologiska fardigheten upphdr medan 6kningen av den
ortografiska fardigheten visserligen planar ut men fortsétter. Resultatet &r ett argument for att
den fonologiska avkodningen mer eller mindre har automatiserats vid hégstadietidens slut och
darmed natt sin fullandning. Vi blir tydligtvis inte mycket battre avkodare, fonologiskt sett, &n
vi en gang var i nian. Samtidigt synes den mattliga ortografiska fardighetsokningen
otillracklig for att forklara varfér manga manniskor faktiskt blir battre lasare genom hela livet.

Om intet ytterligare aterstod skulle - efter den egentliga nyborjarfasen - skillnader ifraga om
avkodningsfardighet helt och hallet vara av kvantitativ natur och all vidare utveckling av
lasformagan forklaras av andra, hogrerangs, faktorer: ordkunskap, syntaktisk kompetens,
motivation o s v. Sa ar det nog inte. Den fonologiska och den ortografiska fardighetsokningen
illustrerar sammantaget bara en del av verkligheten. Normalldsaren borjar troligen redan
under mellanstadietiden att i liten skala anvénda en tredje strategi for avkodning, den
morfologiska, vilken inbegriper strukturell analys eller "de-komposition™ av komplexa ord
(Elbro, 1989). Har ett exempel pa hur det fungerar:

FINSKOR

Ordet finskor &r ingen gjuten enhet och kan inte utl&sas korrekt utan strukturell - morfematisk
- analys. Oavsett om vi initialt véljer att 1asa ordet som en sammanséttning (fin-skor) eller en
bojd form av ordet finska (finsk-or), sa utfor vi en blixtsnabb och aktiv - om dn omedveten -
segmentering. Om ordet upptrader i en text om att kla sig till fest ar det osannolikt att en
effektiv lasare valjer lassattet finsk-or, forutsatt - kanske - att festen inte dger rum i Finland.
Effektiva svenska lasare "dekomponerar"” sannolikt flitigare an vi tror och betydligt mer &n t
ex engelsksprakiga lasare.

Morfologisk insikt (eller intuition) kan beskrivas som en beredskap att segmentera
sammansatta ord, bojda ord och avledda (som polkagrisrandig) pa ett satt som bidrar till
forstaelsen av ordet. En polka-gris-rand-ig duk ar sjalvklart en duk med rander som en
polkagris, medan en p-o-I-k-a-g-r-i-s-r-a-n-d-i-g sadan i basta fall dansar polka och en
stavelsedelad pol-kag-ris-ran-dig &r - eller gor - vadda? Insikten vécks och utvecklas sannolikt
genom tillrackligt mycket lasning. Nar avkodningsféardigheten 6kar i takt med laskraven hos
unga normallésare, sa forbattras forutsattningarna att koncentrera sig pa textens innehall.
Uppenbart far hjarnan dessutom kapacitet over for att registrera och att lagra morfem - dessa
"betydelsebarande” orddelar som ideligen upprepas i verklig text. Detta bidrar till en
kvalitativ utveckling av avkodningsfardigheten.

Under hogstadietiden utvecklas skoleleven fran barn till ung méanniska pa vag mot vuxenlivet.
Hur denna mognadsprocess tillsammans med mangarig lastraning paverkar lasformagan ar
givetvis intressant. Lastestet Djur (Herrstrom, 1998) ar ett avkodningstest som gynnar
testpersoner som har utvecklat en morfologisk strategi for avkodning. Det redovisar fran
skolar 7 till skolar 9 en fardighetsokning utan motstycke vid matning med andra lastest - en
nastan 70-procentig 6kning mellan dessa skolar. Som en jamforelse visar det forut namnda
Ordavkodning under samma period en 20-procentig 6kning av den fonologiska fardigheten
och en ortografisk fardighetsokning pa knappt 30 procent. Det finns, om nagon undrar, inget
lasforstaelsetest som ens kommer i narheten. Medelresultatet for elever (ar 1) vid
gymnasieskolans individuella program ar 8 podng, vid de yrkesférberedande programmen 26



poang och vid de studieférberedande programmen 46 poéang. Det ar svart att lata bli att dra
slutsatsen att den morfologiska kompetensen for manga hogstadieelever spelar en avgorande
roll for den fortsatta studiekarriéren.

AvKkodning ar inte ldsning

Att avkoda ar forvisso inte detsamma som att lasa. Poangen med att lasa &r att forsta det man
laser. Dessutom ar inte alla daliga lasare daliga avkodare. Det finns skenbart duktiga -
tillrackligt snabba och tillrackligt sakra - avkodare som ar daliga lasare eftersom de laser som
om hjarnan var bortkopplad. Forutom ett gott flyt i avkodningen ar faktorer som
sprakforstaelse, omvarldskunskap, bekantskap med olika typer av text och inte minst ett aktivt
forhallningssatt till 1asning avgorande for lasformagan (Arnbak, 1999). Det &r latt att dra
forhastade slutsatser nar "meningen med lasning" kommer upp pa dagordningen och
diskursen har pa sistone skiftat fran avkodning till lasforstaelse: Hur undervisar man i
lasforstaelse? Vilka strategier for textforstaelse forfogar eleverna 6ver? Och i nésta steg: Hur
stimulerar man en selektiv hallning infér informationsflodet och en kritisk beredskap infor
kallorna? Sadana fragor ar centrala inte bara for lasformagan utan ocksa for elevernas
allmankritiska skolning.

| USA har trenden lange varit tydlig. Larare som forstar hur viktig t ex den kulturella
bakgrunden ar for elevernas textforstaelse anvander numera i vid utstrackning en
lasforstaelseinstruktion baserad pa elevernas bakgrundskunskaper. Det ér bra. Olyckligtvis
forsummas i stallet den basala las- och skrivundervisningen. Framstaende lasforskare varnar
for denna utveckling (Reynolds, 2002) och det finns goda skél. Lasforstaelsen ar och forblir i
hog grad relaterad till hur mycket hjarnkapacitet som aterstar for andra mentala aktiviteter an
sjalva avkodningen. Det ar exempelvis darfor kurslitteratur som talbok &ar det kanske kéraste
kompensatoriska hjalpmedlet for dyslektiska studenter, vilka generellt sett &r svaga -
langsamma - avkodare.

Langsam lasning pa hogskoleniva innebar namligen inte bara att det ar svart att halla
studietakten pa grund av lasméangden. Spraket ar svarare an det som studenterna ar vana vid,
termerna ar nya och forkunskaperna i amnet ofta obefintliga, vilket medfér att korttidsminnet
tappar orienteringen och koncentrationen brister sa att de helt enkelt inte langre forstar vad de
laser. Det gor de daremot med talbok.

Morfologisk kompetens gynnar lasforstaelsen

Om vi begrundar hur de svaga lasarna faktiskt avkodar och hur de svenska orden faktiskt
fungerar, sd ar det inte svart att inse att brister i avkodningen i sig ar ett hinder for
lasforstaelse. Inte heller varfor morfologisk kompetens faktiskt bidrar till att framja
forstaelsen. Morfemen stavas alltid likadant och férekommer mycket oftare &n orden och &r
betydligt farre &n dessa. Det l6nar sig att kdnna igen dem, i synnerhet de formativa morfemen
(avledningsmorfem som o-, be-, -het eller -ig och bdjningsmorfem som -ade eller -orna) vilka
ar fa till antalet men som nyttjas frekvent i verklig text. Merparten av vara ord med mer &n en
stavelse & morfologiskt komplexa i den bemaérkelsen att de & sammansatta och/eller avledda
och/eller bojda. Hittar man morfemgranserna bryts de ner till for korttidsminnet hanterliga
enheter vid l&sning.

Tidsmassigt racker korttidsminnet i brakdels sekunder upp till ndgon minut (beroende pa
omstandigheterna) och omfangsmaéssigt talas det om sju till maximalt tio "enheter”. Om man t
ex inte genast kan identifiera hela ordet dagisfroken (elva bokstaver), ar det mindre belastande
for minnet att avkoda/identifiera forst dagis (fem bokstéver), sedan froken (sex bokstaver) och
darefter knyta ihop dessa orddelar igen, &n att ljuda igenom hela ordet d-a-g-i-s-f-r-6-k-e-n.



Langsamma svaglasare stupar féljaktligen inte sallan halvvags pa langa ord. Andra, mer eller
mindre snabba, svaglasare anvander en visuell strategi som ytligt liknar den effektiva

lasarens. Orden, dtminstone de vanliga och relativt korta orden, kanns i basta fall igen som
helheter, men alltfor ofta bara pa ett ungefar. De formar inte att som kvalificerade lasare vid
behov segmentera lite l1&ngre ord och med blixtens hastighet identifiera delarna. Det krévs
manga maéten, d v s mycket lasning, innan ord och orddelar identifieras med sadan sakerhet att
de kan sérskiljas fran snarlika ord och orddelar. Fellasningar - chansningar - som
“foraldrarna” for forradarna eller "antagningen™ for antagligen ar inte ovanliga.

Saval visuella som auditiva svaglasare missar ordsluten. Dar finns inte bara bojningsandelser,
vilka inte alltid ar férsumbara for lasforstaelsen. Begrunda exempelvis innehéllet i foljande
satser:

En man mordar i parken.
En man mordas i parken.

An viktigare ar att ordsluten regelmassigt forser oss med nyckelinformation till textens
innehall. I de otaliga sammansatta orden &r det undantagslost den allra sista delen av ordet
som &r begreppsbarare (“talar om vad det ar") oavsett hur lang sammansattningen ar: getost ar
ost (och inte en get), mjukost ar ost, prastost ar ost, gronmogelost &r ost, herrgardsost &r ost.
En osthyvel ar daremot inte en ost, det ar en hyvel. En morfologisk, ordstrukturell, lasstrategi
tar oss anda dit, till det sammansatta ordets viktigaste led. Varje obekant ord med mer &n sju-
atta bokstaver ar i praktiken potentiella gissningsobjekt for avkodare med bristande
strukturella fardigheter. Alltsa: | jakten pa lasforstaelse far skolan inte glomma bort den
basala undervisningen. I den ingar sjalvklart 6vning som vécker den morfologiska insikten.
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